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Inleiding
Het werk van de pedagoog draait om de 
vraag hoe hij iets aan het kind kan mee-de-
len. Hij probeert als het ware een brug aan te 
slaan tussen de wereld van de grote mensen 
en de wereld van het kind. Hij probeert dat 
op zo’n manier te doen dat het kind niet al-
leen de wereld leert begrijpen maar zich ook 
door de wereld kan laten grijpen. Daarbij laat 
de pedagoog zich inspireren door de wereld 
om hem heen. Hij denkt na en mediteert over 
de vraag: hoe kan ik de wereld aan dit kind to-
nen en het uitnodigen om (als subject) aange-
sproken te willen worden?1 Bovendien zal hij 
in alle drukte met de kinderen moeten kun-
nen vertrouwen op zijn intuïtie en te hande-
len zonder tijd te hebben om diep en lang na 
te denken. Deze pedagogische en scheppende 
virtuositeit vraagt innerlijk werk en oefening 
van de leraar. In dit artikel probeer ik dit in-
nerlijk werk wat verder te onderzoeken aan 
de hand van de begrippen inspiratie, medita-
tie en intuïtie. Onderwijspedagogen als Gert 
Biesta, Jan Masschelein en Max van Manen 
hebben in de context van de opvoedende taak 
van het onderwijs veel over deze begrippen 
gezegd en geschreven. Wat kunnen deze be-
grippen ons zeggen over het innerlijke werk 
van de leraar die als scheppende intermediair, 
een muzische meester, zijn werk wil doen?

Muzisch meesterschap
De ruimte voor het muzische, dat wil zeggen: 
de ademruimte en de poëzie die nodig is om 
de ziel te stofferen, lijkt langzaam uit het on-
derwijs te verdwijnen. Systemen die efficiënte 
en controleerbare leeropbrengsten nastreven 
komen daarvoor in de plaats en de leraar is 
daar steeds vaker de uitvoerder van. Vertel-
len, spelen, maken en delen, het lijken wel de 
laatste activiteiten waar leraren aan toeko-
men. Muzisch meesterschap staat voor meer 
bezieling, tijd en menselijkheid in het onder-
wijs. Hoe kunnen we binnen de dragende, 
maar tegelijkertijd knellende structuren van 
roosters en effectiviteit ruimte en energie 
houden om bezield voor de klas te staan? Hoe 
kunnen we geïnspireerd raken? Hoe slagen 
we er in tijd te nemen voor meditatie en voor 
oordeelsvorming? Als we plotseling voor een 
raadsel staan, kunnen we dan het goede doen 
op het juiste moment?

Een muzische meester kan niet slechts door-
geefluik van kennis zijn, maar zal als een ‘ver-
wonderaar’ zelf  iets esthetisch aan de lesstof  
moeten toevoegen. De leraar moet zichzelf  
als het ware in het spel brengen. De leraar 
heeft als muzische meester beschikking over 
repertoire dat hem daarbij kan helpen. Met 
de muzische activiteiten vertellen, spelen, 
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maken en delen van Bart van Rosmalen komt 
het kunstzinnige repertoire in beeld. En met 
de pedagogische gebaren onderbreken, ver-
tragen en voeden van Gert Biesta kan de le-
raar het kind helpen om zich met de lesstof  
te verbinden.
Zoals de mythische kunstenaar Orpheus 
zocht naar het ritme en de harmonie in de 
alom aanwezige wereldruis, zo moet de le-
raar vaak zijn lesstof  componeren. Hij zal 
daarbij ook contact moeten maken met zijn 
publiek, de kinderen. En moeten zoeken naar 
manieren om hen te raken en te bezielen. Dat 
vraagt iets dat haast tegen de tijdgeest in gaat. 
Het vraagt van de leraar om zich te voeden 
met inspiratie, het vraagt om tijd te nemen 
om na te denken, te mediteren zogezegd. Dit 
innerlijk werk zal de leraar helpen om, als dat 
nodig is, in de klas intuïtief  en virtu-
oos op het juiste moment, het 
juiste te kunnen doen.

Muzisch meesterschap, 
inclusief  de hantering 
van het pedagogische en 
muzische instrumenta-
rium, vraagt oefening en 
training. De prestatiedruk 
is hoog, de (externe) be-
hoefte aan meetbaarheid heeft 
een verlammend eff ect op het eigen 
initiatief  en de verantwoordelijkheid van de 
leraar als muzische meester. In de huidige tijd 
worden we overspoeld met ruis, meningen, 
informatie die schreeuwend via de vele beeld-
schermen op ons af komt. De tijd stroomt 
niet meer, maar tikt in het dwingende stra-
mien van Chronos.
Van veel kunstenaars is bekend dat zij er soms 
vreemde rituelen of  gewoonten op na hou-
den om hun werk goed te kunnen doen. Dat 
varieert van een dagelijks wandelingetje door 
het park tot het opruimen van het bureau, of  
het dagelijkse gebruik van drank of  drugs. 
Ludwig van Beethoven bijvoorbeeld telde 
’s ochtends precies 60 koffi  ebonen om zijn 
koffi  e mee te maken en over Igor Stravinsky 
wordt verteld dat hij elke ochtend een poosje 

op zijn hoofd stond om zijn creativiteit te sti-
muleren. Rituelen zijn op te vatten als oefe-
ningen voor de ziel van de mens. Aandacht 
aan iets schenken, de tijd nemen en moeite 
doen, het zijn allemaal manieren om te zoe-
ken naar de afstemming tussen binnen- en 
buitenwereld2 Voor de meeste leraren is het 
alleen onmogelijk om alleen ’s nachts te on-
derwijzen, of  enigszins beneveld het klaslo-
kaal te betreden omdat dat nu eenmaal het 
fi jnste werkt. We zullen dus iets anders moe-
ten verzinnen.

Er wordt weleens gezegd dat onderwijs voor-
al zelfonderwijs is. Kinderen leren zowel van 
de lesstof  die je ze aanbiedt, als van de manier 
waarop we in het leven staan. Die manier van 
leven blijkt uit hoe we omgaan met de kin-

deren, onze collega’s en de spullen in 
de klas. Met de wijze waarop we 

zelf  vertellen, spelen, maken 
en delen, tonen we het kind 

hoe het dat zelf  zou kun-
nen. Dat vraagt om zo af  
en toe een blik naar bin-
nen te werpen. Zicht krij-
gen op ons eigen denken, 

voelen, onze diepste wen-
sen en de schoonheid en de 

draken die daar verborgen lig-
gen. Je zou zelfs kunnen zeggen dat 

het object van de pedagoog in eerste instantie 
niet het kind is, maar zichzelf.3 Dat klinkt mis-
schien vreemd als je de hele dag met kinderen 
werkt die alle aandacht opeisen. Maar laten 
we eens bij deze stelling stilstaan. In de diep-
ste kern van zijn werk vraagt de pedagoog 
zich namelijk niet af  hoe hij het kind moet 
veranderen of  verbeteren. Een pedagoog 
denkt na over hoe hij zelf  moet veranderen 
om met het kind te kunnen mee-leven.

Inspiratie
In de fi lm Stalker van Andrej Tarkovsky ver-
schijnt er op een gegeven moment een hond 
in beeld die nieuwsgierig dichterbij komt. 
Vanaf  dat moment voegt de hond als trouwe 
viervoeter zich bij de hoofdrolspelers. Later 

Vertellen, spelen, maken en 
delen, het lijken wel de laatste 
activiteiten waar leraren aan 

toekomen. Muzisch meesterschap 
staat voor meer bezieling, tijd en 
menselijkheid in het onderwijs.
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vertelde Tarkovski dat de hond helemaal niet 
in het script stond. Het dier kwam gewoon 
de set oplopen, en hij besloot de hond als fi -
gurant in de fi lm op te nemen. Een onderbre-
king in de vorm van een hond die door het 
beeld loopt, een kreukel in het papier of  een 
eekhoorn in de berm kunnen zomaar een be-
gin zijn voor iets wat je niet had kunnen be-
denken. Door een onverwachte gebeurtenis 
kan inspiratie binnenstromen.
Het kind dat spontaan begint te zingen tij-
dens het tekenen, voelt kennelijk de ruimte 
om wat rond te dwalen in zijn hoofd en lijf. 
In die vrije dwaaltocht is het de herinnering 
aan het liedje tegengekomen. Het ademt in 
en begint te zingen. Iets verzinnen, maken of  
scheppen is een beweging van binnen naar 
buiten; als een uitademing. Aan deze uitade-
ming waarmee je iets in de wereld 
zet, gaat een inademing – als 
voeding – vooraf, en dat noe-
men we inspiratie. En voor 
de inspiratie van de leraar 
kijken we naar de muzen. 
Wat kunnen zij ons leren 
over inspiratie, bezieling 
en verwondering?

De oudste van de negen mu-
zen is Kalliope, de muze van 
het epische gedicht, de fi losofi e en 
de retoriek. Ze wordt gezien als de leider van 
de muzen en symboliseert de inademing en 
de inspiratie die nodig is om te kunnen begin-
nen met spreken en zingen. Inspiratie in de 
muzische betekenis kan dan gezien worden 
als iets op je laten toekomen, je openstellen 
voor dat wat er kan verschijnen. Inspiratie is 
niet iets dat je kunt afdwingen of  beheersen. 
We hebben het niet, we krijgen inspiratie. We 
kunnen alleen onze zintuigen oefenen en ons 
ontvankelijk openstellen om met bezieling 
te worden ‘ingeblazen’, voordat we kunnen 
spreken en zingen. Inspiratie kan gepaard 
gaan met verwondering, een moment van 
het niet weten, van verbazing. Als iets ons 
plotseling verwondert kunnen we vaak niets 
anders doen dan kort, verbaasd inademen.

Inspiratie voelt zich niet overal thuis. Open-
heid voor nieuwe ideeën en om bezield voor 
de klas te staan vraagt tijd. Tijd die nodig 
is om eerst even uit te ademen, voordat we 
kunnen inademen en ruimte kunnen maken 
voor inspiratie. Als we de ziel beschouwen als 
een innerlijke klankkast waarmee we kunnen 
resoneren met de buitenwereld, dan kunnen 
we met deze inademing die ruimte een beetje 
openen. Lummeltijd, rommelen, vervelen, 
uit het raam staren of  eenvoudige, herhalen-
de handelingen doen, het helpt om even op 
adem te komen.

Inspiratie vindt het ook lastig om te verschij-
nen op plaatsen waar alles gepland, gecontro-
leerd en beheerst wordt. De ramen moeten 
zogezegd, op een kiertje kunnen, zodat de 

wind, de lucht binnen kan waaien. 
Een curriculum of  lesdag moet 

‘doorlaatbaar’ zijn om af  te 
kunnen wijken van plan-

ning en protocollen. Door-
laatbaar zijn betekent dat 
je de mogelijkheid open-
laat om aangeraakt te 
worden door onverwach-

te ervaringen4Dat vraagt 
om voldoende energie, ver-

trouwen, fl exibiliteit en steun 
van het team.

Inspiratie kunnen we niet bestellen, het komt 
als een geschenk. Hoe harder we proberen 
het te krijgen, hoe harder we de deur voor 
inspiratie dichttrekken. Maar er zijn beslist 
dingen die we wel kunnen doen, dingen die 
als een zacht gebaar de inspiratie uitnodigen.

De plek of  de activiteit waar inspiratie gevon-
den kan worden is voor iedereen anders. Wat 
helpt is nieuwe indrukken opdoen, kennis of  
ervaringen vergaren. We kunnen de omstan-
digheden scheppen waarmee we de deur op 
een kiertje kunnen zetten.
Juist de momenten waarop we even op adem 
komen, wanneer we kunnen ontspannen en 
het analytische denken even opschorten, dàt 
zijn de kleine openingen waar inspiratie naar 

... de pedagoog vraagt zich niet af 
hoe hij het kind moet veranderen 
of verbeteren, maar denkt na over 
hoe hij zelf moet veranderen om 

met het kind te kunnen mee-leven
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binnen kan gaan. Het helpt dus om vrije tijd 
te maken, vrij van verplichtingen. Het helpt 
ook om je te laten verrassen of  verwonderen 
met nieuwe indrukken. We kunnen een boek 
lezen, een film kijken, naar het bos, het the-
ater, het museum of  naar het festival gaan. 
Of  je telefoon even wegleggen en om je heen 
kijken. Je openstellen voor inspiratie begint 
soms al bij het kopen van de kaartjes voor een 
voorstelling, de route bekijken, de juiste kle-
ding kiezen, de reis zelf, wachten op de trein 
of  op je gezelschap. In die moeite, die onder-
breking, de vertraging, je verheugen op het 
nieuwe boek of  je ergeren aan de file, zit onze 
voorbereiding op de inspiratie die mogelijk 
komt. Misschien helpen die lichte vermoeid-
heid, de spanning voor het ongewone, het 
loskomen van de dagelijkse beslommeringen 
en gedachten om je te openen, zodat er iets 
binnen kan komen dat ons raakt. Een klein 
scheurtje, een kleine verwond(er)ing die licht 
en lucht in de kamer binnenbrengt.5

Wat kan een muzische meester doen? Kan 
hij luisteren naar wat een kind, een boek of  
een film hem te zeggen heeft? En nog een 
stapje verder: kan hij horen wat een opwaai-
end plastic zakje, een schilderij, een symfonie 
hem zonder woorden te zeggen heeft? Wie 
goed luistert of  kijkt, kan dan verhalen ho-
ren. Verhalen die iets in ons wakker maken, 
ons iets duidelijk kunnen maken of  misschien 
juist vragen oproepen. Uit de verhalen volgt 
de uitnodiging tot spel. Spelen is als het actief  
mee vormen van een (nog) niet bestaande 
wereld. Een wereld die alleen op een speel-
veld, een klaslokaal of  een podium bestaat. 
Veel spellen en spelen, zoals ganzenbord of  
schaken, zijn metaforen voor gebeurtenissen 
of  processen in het dagelijks leven. Tijdens 
het muzische spel kunnen we die oefenen, 
verdraaien, ons erdoor laten verrassen en ons 
ertoe verhouden. Dat kan zomaar nieuwe 
inzichten en inspiratie brengen. Het maak-
proces kenmerkt zich door de cyclus van naar 
oplossingen zoeken en problemen vinden. 
We kunnen ons dan mee laten voeren met 
dat wat het materiaal ons te vertellen heeft. 

Het materiaal kan ons helpen om grenzen 
te verleggen, weerstanden te ervaren en tot 
nieuwe inzichten en vaardigheden te komen. 
De toevalligheid van een barst in een steen, 
een ontbrekend stuk gereedschap of  juist de 
beschikking hebben over een overvloed aan 
materiaal, het kan ons nieuwe ideeën inbla-
zen.

Nieuwe ideeën en inspiratie krijgen, bijna 
niets werkt zo goed als een inspiratiesessie 
met collega’s. Het delen van verschillende 
perspectieven, ingevingen en associaties kan 
ontzettend veel ideeën opleveren. Het kan 
dan helpen om naast informatie over een be-
paald onderwerp ook kunstzinnige vormen 
in te brengen, om zo van vaste denkpatronen 
los te komen en de ontvankelijkheid voor in-
spiratie te vergroten. Inspiratie kan enthou-
siasmeren, we kunnen bepaalde idealen en 
intenties hebben die we nastreven of  beogen. 
In de onderwijspraktijk hebben we niet alleen 
te maken met onze eigen wensen, het kind 
in de klas en de wereld die we tonen hebben 
eveneens hun eigen wil en integriteit. We zul-
len daarom onze inspiratie eerst moeten we-
gen en afstemmen op wie we onderwijzen en 
wat we onderwijzen. Wat vraagt deze inspi-
ratie van mij? Welk appel doet dit op mij als 
pedagoog? Hoe kan ik er intentioneel pedago-
gisch-didactisch mee handelen?

Begeesterd zijn of  bezield raken door iets, 
beide zijn rijke bronnen voor de muzische 
meester.
Maar de weg van inspiratie naar handelen 
vormt geen rechte, directe lijn. Inspiratie is 
niet neutraal; je kunt immers geïnspireerd 
raken door ideeën die bij nader inzien toch 
niet zo goed zijn. Voordat inspiratie tot een 
handeling kan leiden, is oordeelsvorming no-
dig. Oordeelsvorming vraagt naast een helder 
denken en warm voelen ook dat je verant-
woordelijk wilt zijn voor dat wat je van plan 
bent te gaan doen met de inspiratie die je hebt 
ontvangen. Tijdens oordeelsvorming beslis je 
of  dat wat je wenst, even wenselijk is voor de 
ander of  het andere. Hoe kunnen we ons den-
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ken, ons verlangen, onze innerlijke drijfveren 
in overeenstemming brengen met ons hande-
len? Wat is het goede om te doen? Welk appel 
doet dit op mij als mens?

Meditatie
De Vlaamse pedagoog Jan Masschelein bena-
drukt het belang van meditatie. Meditatie in 
de betekenis van nadenken, zoeken en voor-
zichtig tasten. Meditatie als vertraging en 
opschorting van het oordeel. Er een nachtje 
over slapen, er even mee rondlopen, even bij 
jezelf  komen of  bij jezelf  te rade gaan zodat 
de werkelijkheid in een nieuw licht kan ver-
schijnen. In onderstaand voorbeeld zien we 
hoe Juf  Maud zich laat verwonderen door een 
activiteit van een kind uit haar klas. In plaats 
van direct te handelen doet ze even niets en 
laat ze de betekenis van dit ongebruikelijke 
spel op zich inwerken.

De kinderen in de kleuterklas van Juf  Maud 
zijn aan het spelen. Het thema dat het spel 
al een paar dagen domineert is de markt. Er 
wordt druk gebakken, geproefd, ingepakt en 
afgerekend. Terwijl Juf  Maud alles van een af-
standje bekijkt, hoort ze schuin achter haar 
een heel ander geluid. Ze draait zich om en 
ziet een jongetje in zijn eentje zakjes met pit-
ten tegen de muur gooien. In eerste instan-
tie stoort het haar dat het jongetje schijnbaar 
doelloos zakjes tegen de muur gooit. Ze be-
sluit niet meteen in te grijpen, maar naast 
hem te gaan zitten en te wachten en te kijken.
Naast Juf  Maud staat een rieten mandje. Ze 
schuift het naar het jongetje en kijkt wat er 
gebeurt. Misschien wil hij wel helpen om de 
zakjes er netjes in op te bergen. Het jongetje 
houdt even in, draait zijn hoofd naar haar toe 
en zegt: ‘Ik ben aan het trainen voor de pit-
tenzakjes-gooi-wedstrijd’. Hij ziet het mandje 
staan en schuift het tegen de muur. Nu vallen 
de pittenzakjes na zijn worp in het mandje 
en kan hij makkelijker trainen. Ondertussen 
komen er andere kinderen nieuwsgierig naar 
het nieuwe spel kijken. Binnen de kortste ke-
ren wordt de markt omgebouwd tot sportfa-
ciliteit, worden er stoelen neergezet, kaartjes 

gekocht, prijzen en scoreborden klaargezet. 
En na de training zal er een pittenzakjes-gooi-
wedstrijd worden gehouden.

Wat Juf  Maud doet voordat ze handelt, is 
aandachtig zijn en haar oordeel opschorten. 
Ze besluit in een flits om heel even niet te 
handelen, om de jongen nog even niet in het 
spel van de anderen te betrekken. In plaats 
daarvan laat ze zijn gedrag op zich inwerken. 
Door tijd te nemen krijgt de werkelijkheid de 
kans om in een ander licht te komen staan. 
De werkelijkheid verandert niet, haar blik 
erop verandert, en het jongetje heeft de tijd 
om zich naar haar toe te draaien en te vertel-
len wat hij aan het doen is.

Elke ochtend voordat de schooldag begint 
maakt Juf  Anita haar ontbijt met vers gesneden 
fruit, muesli en yoghurt. Als voorbereiding op 
de dag laat ze tijdens het klaarmaken van dat 
ontbijt in gedachten alle kinderen voorbijko-
men. Zie ik iedereen? Hoe zou het met hem of  
haar zijn gegaan bij de dokter? Wat wens ik de 
kinderen vandaag toe? Met welke intenties ga 
ik vandaag met mijn kinderen aan het werk?

Er zijn in de onderwijspraktijk vraagstukken 
die ons langere tijd blijven vergezellen, of  
vraagstukken die zich voortdurend ontwik-
kelen en veranderen. Vraagstukken die over 
onze eigen ontwikkeling of  professionaliteit 
gaan, of  vraagstukken die betrekking hebben 
op een kind. Deze pedagogische vraagstukken 
vragen een andere vorm van meditatie die niet 
meteen tot concrete antwoorden leidt. Het is 
het regelmatig schenken van aandacht, het 
voorzichtig proberen en opnieuw in overwe-
ging brengen, zonder dat er een juist of  blij-
vend antwoord gevonden wordt. Het is medi-
tatie als een denken over jezelf  en zorgdragen 
voor je relatie met de wereld en de kinderen.6

Zoals Juf  Anita het graag doet hoeven wij het 
natuurlijk niet te doen, maar met pedagogi-
sche meditatie zoeken we naar manieren om 
het denken, voelen en willen op elkaar af  te 
stemmen.
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In de stilte van de meditatie kunnen we tot 
meerdere betekenislagen van een situatie door-
dringen, die van een voorval, van een materiaal, 
van de lesstof, van een kind of  van een collega.
De normativiteit van het vak bevragen en toet-
sen. Wat vraagt dit van jou, wat heeft de wereld 
ons te zeggen en hoe kunnen we het raadsel van 
dit kind ontsluieren? Hoe navigeer je daarin, 
welke keuzes zijn er te maken? Welke aspecten 
licht ik uit, welke accenten wil ik leggen? Welke 
betekenis wil ik meegeven aan de kinderen?

Mediteren beoogt in zichzelf  geen doel of  op-
lossing. Het is de activiteit en het werk zelf  
dat we mediteren, nadenken, noemen. Het is 
een aandachtige aanwezigheid van het zelf, 
met zichzelf.
Wat daarbij behulpzaam kan zijn, zijn eenvou-
dige en repetitieve activiteiten zoals 
lopen, breien, houthakken, naar 
je werk fi etsen, schoff elen in 
de tuin, schrijven, naar de 
vlammen in een vuur of  de 
rimpelingen in het water 
staren. Deze monotone 
activiteiten kunnen helpen 
om bij jezelf  te komen, 
om in de herhaling tot iets 
nieuws te komen dat een mo-
gelijk antwoord in zich draagt.7

Inspiratie en meditatie hangen met 
elkaar samen, het lijkt daarmee op het peda-
gogische onderbreken en het vertragen, die 
elkaar kunnen opvolgen en versterken.

Intuïtie
In de klas vol kinderen neem je voortdurend 
kleine en grote beslissingen zonder daar heel 
veel tijd voor te hebben. Een knipoog hier, een 
extra uitleg daar, dat kind laat ik even prutte-
len op die moeilijke som, dit confl ictje tussen 
twee vriendinnen lossen ze zelf  wel op, maar 
die andere houd ik strak vandaag. Voortdu-
rend stuit je op vraagstukken en raadsels die 
in de onmiddellijkheid van het moment om 
een actie vragen. Er is dan geen tijd voor con-
templatie, overleg of  onderzoek, je zult dan 
moeten kunnen vertrouwen op je pedagogi-

sche intuïtie. Net zoals inspiratie en meditatie 
is intuïtie een rijk begrip, met vele betekenis-
sen. Meestal wordt intuïtie begrepen als een 
onverwachte ingeving, een voorgevoel of  een 
besluit dat je gevoelsmatig neemt.8

Een kunstenaar die schrijft, schildert of  musi-
ceert, maakt tijdens zijn werk ontelbare micro-
beslissingen. De verf  is droger en stugger dan 
gisteren, er valt ander licht in het atelier, het 
publiek is rumoerig, mijn benen zijn nog wat 
stram na de voorstelling van gisteravond. Veel 
van deze beslissingen zijn intuïtief, relationeel 
en situationeel. Er zijn te veel beslissingen en 
ze volgen elkaar te snel op, om ze allemaal be-
wust te overwegen en te onderzoeken. De be-
slissing van een personage, een penseelstreek 
toevoegen of  een kleine frasering van een 

muzikale zin aanpassen, het speelt 
zich af  in het moment, in de 

stroom en zonder woorden. 
Elke leraar weet het: vanaf  

het moment dat de school-
bel gaat, sta je de hele tijd 
aan. Er is geen moment 
van verslapping mogelijk 
in het bijzijn van de kin-

deren. Je bent voortdurend 
alle vragen, enthousiasme, 

treuzelen, alle lichaamshoudin-
gen en gezichtsuitdrukkingen van 

de kinderen aan het waarnemen, beoordelen 
en afwegen. Moet ik hier nu iets mee? Zo ja, 
wat kan ik hiermee? Wat is hier wenselijk of  
juist niet wenselijk om te doen? Deze gedach-
tes en gevoelens zijn lang niet altijd bewust, ze 
komen en gaan en soms lijken er alleen maar 
handeling in het moment te zijn. Een lesdag 
van een leraar bestaat uit een aaneenschake-
ling van pedagogische momenten.9

Groep 7 heb ik zojuist de opdracht gege-
ven om in – een kopie van – van een wil-
lekeurige pagina uit een kinderboek een 
gedicht te zoeken door bepaalde woorden 
te kiezen en de overige weg te strepen. 
Geconcentreerd en in stilte buigen de kin-
deren zich over de tekst. Ik loopt door het 

Elke leraar weet het: vanaf het 
moment dat de schoolbel gaat, 

sta je de hele tijd aan. Er is geen 
moment van verslapping mogelijk 

in het bijzijn van de kinderen
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lokaal en kijk naar de kinderen, ik ken ze 
al een poosje. Hier en daar gaat een vinger 
omhoog, er klinkt een zucht en wat geroe-
zemoes, er valt een potlood op de grond en 
er staart iemand door het raam naar bui-
ten. Ik zie en hoor het allemaal. Het meeste 
laat ik gaan. Maar bij dat ene kind buig ik 
me over de tekst en wijs wat aan. Bij een 
ander tik ik even vriendelijk op de schou-
der als uitnodiging om de blik weer op het 
papier te richten. Weer een ander krijgt een 
bemoedigende knipoog.
Bij een kind zak ik even door mijn knieën 
om haar zachtjes te vragen hoe het met 
haar oma gaat. Tijdens dat gesprek noem 
ik de naam van een jongen, die met zijn 
buurman aan het smoezen is.

Op dit soort momenten ben ik een en al sen-
sor en reageer ik intuïtief  op de signalen die 
de kinderen geven.

Dankzij onze ervaring kunnen we als leraren 
snel patronen herkennen. Dit onuitgesproken 
kennen, helpt ons om snel beslissingen te ne-
men en virtuoos te reageren. Het pedagogi-
sche moment in het contact met een kind is 
als een moment waarop het verleden en de 
toekomst zich comprimeren tot een hande-
ling. Je weet waar een kind vandaan komt, en 
je koestert een intentie of  een wens voor dit 
kind in de toekomst. Die twee beïnvloeden 
tegelijkertijd dat éne moment waarop er een 
handeling van je wordt gevraagd. Wat kan ik, 
als mens en leraar, hier en nu doen?10nu het 
kind op zijn gedrag aanspreken? Moet ik nu 
afleiden? Welke vraag kan ik nu stellen? Zal 
ik nu een lied met de kinderen gaan zingen? 
Of  zal ik nu even niets doen? Hoe kan ik dit 
kind nu wijzen op zijn vrijheid en bij hem de 
wil wekken om op een volwassen manier in 
gesprek te gaan? Wat doet dit met mij, wat 
roept dit bij mij op? Wat zeg ik daarmee te-
gen de kinderen? Een flits, dan is het moment 
voorbij.

Max van Manen spreekt in dit verband over 
pedagogische tact.11 Een vaardigheid die de 

leraar gevoelig maakt voor het innerlijke le-
ven van het kind. Een beoordelingsvermo-
gen dat hem in staat stelt om te zien wat de 
achtergrond is van bijvoorbeeld de frustratie, 
het verdriet, de twijfel of  de verlegenheid dat 
een kind laat zien. Pedagogische tact is kun-
nen aanvoelen wat de balans is tussen wat een 
kind kan en wat er van hem wel of  juist (nog) 
niet verwacht kan worden. Pedagogische tact 
stelt de leraar in staat om op de juiste manier 
te handelen op het moment dat er een opvoe-
dend appel op hem wordt gedaan.
Een muzische meester oefent zijn intuïtie en 
zijn pedagogische tact. Het helpt hem om tij-
dens een volle en drukke dag te weten wat 
te doen als hij niet weet wat te doen. In dat 
hier en nu oriënteert hij zich altijd op de toe-
komst van het kind. Dat wil overigens niet 
zeggen dat een kind altijd het gevoel heeft dat 
de reactie of  de handeling van de leraar op 
zo’n moment voor hem van waarde is. Een 
bemoediging van de leraar om nog even door 
te zetten of  te stoppen met voetballen, kan 
voor een kind in eerste instantie vervelend 
zijn. Maar de leraar weet, of  eigenlijk hoopt 
dat zijn handelen, zijn besluit, het kind in de 
toekomst ten goede zal komen.

Voor pedagogisch handelen in het moment 
van de actie bestaat geen handleiding of  pro-
tocol, het is altijd relationeel en situationeel 
bepaald. Een sterk ontwikkeld ethisch kom-
pas en een rijk gevulde pedagogische rugzak 
kunnen helpen om de onuitgesproken ken-
nisbron, de tacit knowledge, te voeden. Ook 
pedagogische gesprekken met je collega’s 
kunnen helpen om met elkaar in de school 
een manier van samenleven, een bepaald pe-
dagogisch milieu te scheppen dat niet altijd 
uitgesproken is, maar wel directe beslissingen 
die zo vaak genomen moeten worden on-
dersteunen. Als je met elkaar, als team, blijft 
onderzoeken hoe je met elkaar een goed ge-
zelschap wilt zijn, welke vormende intenties 
er leven, kan dat een sterke steun zijn op het 
moment dat je in een microseconde moet 
beslissen wat te doen met de pedagogische 
vraag van een kind.
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Intuïtie vraagt om vertrouwen, ontspanning 
en ontvankelijkheid voor wat zich van binnen 
aandient. Een lerares zei een keer tegen mij: 
om te kunnen dansen heb ik een ritme nodig. 
Ze bedoelde daarmee dat ze goede intuïtieve 
beslissingen kan nemen als ze haar lessen uit-
gebreid heeft voorbereid en alle materialen 
klaar heeft liggen. Intuïtie, muzikaliteit en 
virtuositeit behoren tot het instrumentarium 
van de muzische meester. Blijkbaar geldt dat 
wat voor het kind belangrijk is ook voor de 
leraar: stevige wortels om te kunnen blijven 
staan en vleugels om hoog te kunnen vlie-
gen.12

Inspiratie, in de betekenis van het jezelf  voe-
den met ervaringen, kunst, cultuur, natuur en 
sociale activiteiten en meditatie, in de beteke-
nis van nadenken en aftasten, dragen bij aan 
de intuïtie die nodig is om pedagogisch tact-
vol te kunnen handelen in een enkel ogenblik.

Michiel Bos is zelfstandig kunstvakdocent, kunste-
naar en onderzoeker in het basisonderwijs.
Dit artikel is een hoofdstuk uit zijn recent versche-
nen boek Muzisch Meesterschap. In het boek on-
derzoekt hij de pedagogiek van kunst en de kunst 
van pedagogiek. Bos verbindt de kunsten met 
de onderwijspedagogiek waardoor de leraar als 
scheppende mens zichtbaar wordt. Het boek Mu-
zisch Meesterschap is verkrijgbaar via: https://
michielbos.nl/
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